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Filosofia y enseianza: reflexiones y propuestas

(Philosophy and Teaching: Reflections and Proposals)

Luis Garcia Soto

Abstract

This text deals with the teaching of philosophy, trying to highlight its
value in secondary education, for the development of personal auton-
omy and the global formation of a democratic citizenship. The starting
point is the experience of teaching philosophy to future secondary ed-
ucation philosophy teachers, based on a conception of philosophy for-
mulated by the Italian philosopher G. Vattimo and linked to the so-
called right to philosophy formulated by the French philosopher J. Der-
rida. From this point of view, the form and function of the teaching of
philosophy in secondary education are examined. And, in conclusion,
as measures to reinforce and improve the fulfillment of its aims, the
recourse to the thematic heritage of the so-called history of philosophy
in teaching and the use of objective tests in the evaluation are pro-
posed.

Keywords: teaching philosophy, self-awareness, autonomy, citizen-

ship, right to philosophy

Resumen
El presente texto trata de la ensefanza de la filosofia, intentando
resaltar su valor en la educacion secundaria, para el desarrollo de la

autonomia personal y la formacion global de una ciudadania
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democratica. El punto de partida es la experiencia de la ensefanza de
la filosofia a futuros profesores de filosofia de educacion secundaria,
tomando como base una concepcion de la filosofia formulada por el
filosofo italiano G. Vattimo y vinculada al lamado derecho a la filosofia
formulado por el filésofo francés J. Derrida. Desde esta perspectiva, se
examina la forma y funcion de la ensefianza de la filosofia en la
educacion secundaria. Y, en conclusion, se proponen, como medidas
para reforzar y mejorar el cumplimiento de sus fines, el recurso al
acervo tematico de la llamada historia de la filosofia en la docencia y
la realizacion de pruebas objetivas en la evaluacion.

Palabras clave: ensefanza de la filosofia, autoconciencia, autonomia,

ciudadania, derecho a la filosofia

1. Reflexiones
Era mi idea inicial tratar esa cuestion, filosofia y ensefianza, con un
enfoque mas tedrico. Pensaba partir de la actual legislacién educativa
estatal espafiola y los curriculos de las materias de filosofia de
ensefianza secundaria y bachillerato vigentes en Galicia. Pretendia
indagar, y destacar, la relevancia de la filosofia para alcanzar las
finalidades educativas propuestas en esa legislacién, y expresamente
en la Ley Organica de Modificacién de la Calidad de la Ensenanza
(LOMCE), con independencia del papel que esta atribuya, de facto, a
la filosofia en el curriculo escolar. Queria incidir en concreto en la
LOMCE, porque esta ley reduce la presencia de la filosofia en la
ensefianza secundaria y en el bachillerato. Y, por otra parte, también
gueria rastrear, y mostrar, la nocidon de filosofia patente o implicita en
el curriculo.

Sin embargo, al desarrollar esas intenciones, oscilé de la teoria a

la practica: a mi experiencia docente como ensefiante de filosofia a
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estudiantes graduados en filosofia en su preparacién para convertirse

en profesores de filosofia.

1.1 Aprendiendo a ensefar filosofia

En los ultimos afios, en el master en Formacion de Profesorado de la
Universidad de Santiago de Compostela (USC)!, propuse a los
estudiantes el siguiente ejercicio. A partir de algunos trechos de textos
juridico-politicos representativos, como la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos (DUDH), la Constitucion Espafiola (CE) y el
Estatuto de Autonomia de Galicia (EAG): primero, escoger 10 temas;
después seleccionar 5; y finalmente formular acerca de ellos un texto
sucinto y sencillo, unas 3 lineas (en total, unas 40-50 palabras), que
pueda servir de base a la explicacién y el comentario. Por ejemplo,
alguna vez, los trechos propuestos fueron el art. 1 de la DUDH (1948)32,
el tit. I, art. 10 de la CE (1978)3 y el tit. prel. art. 1.2 del EAG (1981)4.
Se trataba de seleccionar 10 temas que sirviesen para comentar todos
o algunos de esos textos juridico-politicos. De hecho, el ejercicio
consiste en identificar unos términos presentes en esos textos o en
proponer otros ausentes, que, como los presentes, puedan servir para
explicar y comentar los textos legales. Asi, por ejemplo: ser humano,

libertad, dignidad, derecho, derechos, personalidad, orden, paz, etc.

! Master Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas.
http://www.usc.es/gl/centros/cc_educacion/index.html

2“Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados
como estan de razén y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con
los otros”.

3 1. La dignidad de la persona, los derechos inviolables que le son inherentes, el
libre desarrollo de la personalidad, el respeto a la ley y a los derechos de los demas
son fundamento del orden politico y de la paz social. 2. Las normas relativas a los
derechos fundamentales y a las libertades que la Constitucion reconoce se
interpretaran conforme a la Declaracion Universal de Derechos Humanos y los
tratados y acuerdos internacionales sobre las mismas materias ratificados por
Espana”.

4 “La Comunidad Auténoma, a través de instituciones democraticas, asume como
tarea principal la defensa de la identidad de Galicia y de sus intereses, y la promocion
y solidaridad entre todos cuantos integran el pueblo gallego”.
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Como dijimos, cada estudiante debia proponer 10 y después escoger 5
para desarrollar en unas 3 lineas.

Siendo 5 o 6 los estudiantes (que, de cada vez, realizaban el
ejercicio), salian, habida cuenta de las reiteraciones, tranquilamente
unos 30 temas. Porque, de hecho, no solo los conceptos filoséficos,
que saltan a la vista, son aptos para explicar y comentar esos textos
legales. También valen las palabras mas comunes patentes en el
articulado de la DUDH, la CE y el EAG: por ejemplo, comportarse, los
otros, los demads, acuerdos, promocion, etc. Lo que deben, a
continuacion, hacer los estudiantes es escoger, cada uno, 5 términos
y redactar acerca de cada término unas 3 lineas que sirvan para
explicar y/o comentar ese término, asi como los textos legales a que
hace referencia. Se pretende que con los 5 términos escogidos se
pueda dar una idea de uno o, mejor, de varios, de esos articulos que
forman parte, fundamental, de la reglamentacién de nuestra
convivencia.

Ahora bien, éa quién se pretende dar esa idea? Pues, a alumnos
de ensefianza secundaria de cualquier materia de filosofia. O sea, que
los estudiantes del master deben proponer y tratar términos, explicar
y comentar textos, teniendo como destinatario, como publico ideal, el
alumnado de secundaria, siendo ellos mismos, y el profesor, el publico
real. En consecuencia, el ejercicio escrito, en el que el estudiante
escoge los temas, propone y desarrolla los términos, se completa con
una breve exposicion oral, en la que cada uno explica sus propuestas

y como, eventualmente, las desarrollaria en un aula de secundaria.

1.2 Saber ensehar filosofia
Pues bien, antes de nada, hay que destacar que, por lo general, y en

la totalidad de los cursos en que llevo empleando estas pruebas>, los

5 Del curso académico 2011-12 a la actualidad.
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estudiantes resuelven satisfactoriamente y realizan, incluso
brillantemente, estos ejercicios. Es importante recordar que son
alumnos de postgrado y que no reciben una formacion adicional, a la
obtenida en el grado de Filosofia, para la ejecucidén de estas pruebas.
O sea que, segun cabe concluir, los graduados en Filosofia estan en
condiciones de entender y, lo que es mas importante, son capaces de
explicar a otros unos textos que rigen nuestra practica diaria y, en
general, nuestra vida. Destaquemos también que esos otros, los
estudiantes reales de ensenanza secundaria, no los entienden vy,
mucho menos, son capaces de explicarlos, ni siquiera de forma
rudimentaria y equivoca. Acrecentemos, al margen, que algunos de
esos estudiantes, los bachilleres, estan en edad, o proximos a la edad,
de votar.

No estoy hablando de la ensefanza secundaria a titulo gratuito,
sino con algun conocimiento del terreno. Imparto esta docencia, en el
master de profesorado, en contacto con un profesor de secundaria,
Miguel Angel Martinez Quintanar®, que es ademas tutor en el mismo
master, de tal modo que algunos estudiantes pueden completar su
aprendizaje realizando las practicas bajo su orientacién y en su
instituto’, y asi ha sucedido. Ademas, estos ejercicios fueron ideados
a partir de la lectura de un libro, Saber convivir, antes publicado en
gallego con el titulo Ser cidadan, de Manuel Regueiro Tenreiro y Miguel
Angel Martinez Quintanar (2011a, 2011b). Este es un libro destinado y
empleado para, precisamente, trabajar en secundaria estas tematicas
éticas.

En resumidas cuentas, la Filosofia dota a los graduados en ella de

los conocimientos y habilidades adecuados para interpretar, i.e.,

6 Grupo de Investigacion Ethos, Departamento de Filosofia e Antropoloxia, Facultade
de Filosofia, Universidade de Santiago de Compostela, 15782 Santiago de
Compgstela.

7 IES Anxel Fole, Lugo.
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comprender y explicar, esos textos normativos. Es importante
subrayar que no se trata de textos esotéricos, sino los basicos de
nuestra convivencia, y que no estan redactados en un lenguaje
esotérico. Recordemos, a este respecto, los términos escogidos por
nuestros estudiantes: libertad, dignidad, derecho, derechos,
personalidad, orden, paz, comportarse, los otros, los demas, acuerdos,
promocién y similares. Admitamos que los estudiantes de secundaria,
y la gente en general, posee su significado linglistico basico, el que
figura en los diccionarios de lengua. Mas, este significado apenas da
para comprender el texto al nivel de su sintaxis, de la combinacién y
articulacion que establece entre las palabras componentes. Ademas, la
filosofia permite avanzar, ampliar la comprension, y el manejo del
texto, en direccidon al sentido y a la referencia. En otras palabras, la
filosofia suministra significaciones multiples y referentes concretos. Por
ejemplo, siguiendo la filosofia, libertad es un término, no solo con
significado, sino perteneciente a universos y cursos de sentido
multiples que, mas alla del lenguaje, estan vinculados o son vinculables
a realidades y experiencias. La filosofia suministra sentidos, universos
conceptuales y recorridos practicables, ademas de iluminar lo real, los

referentes, las cosas, que estan detras o delante de las palabras.

1.3 Cruces y derivaciones: Derrida, Vattimo

Esta capacidad de la filosofia para hacer comprensibles y, subrayamos
por nuestra parte, realizables los textos normativos fundamentales de
la cultura occidental contemporanea fue argumentada, formulada y
desarrollada por J. Derrida (1990, 1997) bajo el nombre de “el derecho
a la filosofia”. Su defensa del saber y el ejercicio de la filosofia esta en
la base de nuestras reflexiones. También partimos, desarrollandola
segun nuestro entender, de una breve indicacion de G. Vattimo (2012)
acerca de la naturaleza y el papel de la filosofia: qué es, para qué sirve,

gué hace.
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1.3.1 Con Vattimo, especulando

Dice Vattimo que la filosofia es “autoconsciencia del lenguaje” y, mas
precisamente, del lenguaje que sirve de “metalenguaje de las
ciencias”8. Podemos comenzar por esta segunda afirmacion,
vinculandola con la primera.

Las ciencias, con toda su diversidad y complejidad, son como
lenguajes especializados, pero cada uno de ellos y todos ellos remiten,
en primera y ultima instancia al lenguaje ordinario. Pues de este se
parte, para su elaboracion, y a este, al lenguaje ordinario, se retorna
para su aplicacién. Todas las ciencias son traducibles a los términos del
lenguaje ordinario y, de facto, se traducen a ellos para su
funcionamiento. Esta traducibilidad nada obsta, ni resta, a la
autonomia de cada uno de esos lenguajes y las relaciones que puedan
mantener entre si. Mas, el lenguaje ordinario es el metalenguaje en
que todos ellos deben traducirse y, de facto, se traducen para tomar
carta de naturaleza, i.e., para existir y funcionar en la vida social. Sea
cual sea la ciencia, sus proyectos, su justificacidon, sus aportaciones,
sus aplicaciones, deben formularse incluso para poder existir, para
empezar en el nivel de la financiacién, en términos del lenguaje
ordinario.

Como puede apreciarse, corregimos un poco la afirmacién de

Vattimo: la filosofia es autoconsciencia del metalenguaje de las

8 Vattimo 2012: 84: “La filosofia es la autoconsciencia del lenguaje comun y, mas
precisamente, la autoconsciencia del metalenguaje en cuyo interior todos los
lenguajes especificos se sitlan, definen su estabilidad y ocasionalmente sufren
transformaciones. Por tanto, tampoco puede situarse en la tradicional distincion entre
ciencias de la naturaleza y ciencias del espiritu, es decididamente algo distinto,
implicado en ambas, porque también las ciencias “duras” son ciencias interpretativas,
son saber interpretativo, no son puro saber descriptivo. La diferencia es que
interpretan segun normas, que; en cuanto forman parte de lenguajes especializados,
estan establecidas dentro del metalenguaje, no estan sometidas a discusion continua,
como en la reflexidon sobre valores y sobre el sentido de la vida, etcétera. Quizas sea
dificil precisarlo terminolégicamente, pero creo que se comprende muy bien de modo
intuitivo”.
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ciencias. Por nuestra parte, dijimos: el lenguaje ordinario es el
metalenguaje de las ciencias. La correccion o desvio es menor de lo
gue parece. Suscribimos la afirmacion de Vattimo de que la filosofia es
la autoconsciencia del lenguaje ordinario. En otras palabras, el
lenguaje ordinario se torna (mas) consciente por medio de la filosofia.
Y de ahi, por tanto, que, concordando con Vattimo, la filosofia pueda,
y deba, funcionar como un metalenguaje de las ciencias.

Concordando con Vattimo, sin embargo, vamos a introducir ahora
dos nuevos matices, dos nuevos afadidos. El primero tiene que ver
con el objeto del metalenguaje. El segundo, con la autoconsciencia
aportada por la filosofia en el lenguaje ordinario.

A nuestro modo de ver, la filosofia, como el lenguaje ordinario, no
sirve de metalenguaje solo de las ciencias, sino también de las técnicas
y, ademas, de las practicas. Vattimo probablemente subscribe lo
relativo a las técnicas, pues puede considerarse implicito en lo que dice
del uso de las ciencias®. Y quiza subscribiria también lo relativo a las
practicas, implicito en su consideracidn de la étical®. En todo caso, por
nuestra parte, llamamos la atencion sobre que las ciencias y técnicas
no son Unicamente las naturales, sino también las sociales, i.e., las
ciencias y técnicas que versan e inciden sobre la practica, sobre la
conducta y la accion humanas. Asi, ademas de ciencias naturales,
como la biologia o la medicina, con el conjunto de saber que la
integran, también influyen sobre la practica humana ciencias que

tienen menos, poco o nada de naturales, como la psicologia, la

9 Cfr. Ib.: 84-85: problemas con la caldera e historia del ser.

10 1h.: 60: “Pero, si pienso en el libro sobre La razén en la época de la ciencia, mi
discurso se aproxima al suyo. Aqui Gadamer dice algo que también yo podria
subscribir, a saber, propone limites de tipo ético a la ciencia. No hay un problema de
verdad o falsedad de las proposiciones cientificas, o de verdad y falsedad en el modo
en que la ciencia hace frente a lo existente; hay un problema de efecto social,
historico, de la ciencia, frente al cual hay que imponer (imponer, no contraponer) un
marco de tipo ético. Gadamer sostiene con razdn que esta eticidad tiene que ver con
la continuidad del espiritu, con el hecho de que pertenecemos a una situacion comun.
“Al final, el destino de todos es el cierre del laboratorio de la tierra”, escribe”.
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sociologia o la economia. Podemos hablar, en resumen, de ciencias y
técnicas practicas, en las cuales se da una cercania, historica y actual,
con la filosofia.

Mas, la practica humana no es solo objeto de ciencias y técnicas,
sino también de reglamentaciones, como, expresamente, el derecho,
la moral y la politica. En estos casos, la cercania e implicacién de la
filosofia es grande: el vocabulario juridico y, mas aun, el politico y el
moral estan impregnados de conceptos y concepciones filoséficas a los
cuales y a las cuales ese léxico remite. Cuando no se trata, pura y
directamente, de conceptos y concepciones filosoficas. Esto coloca la
filosofia en una posicion metalinglistica, no siempre reconocida
invocando la especificidad o la autonomia del objeto, sea el derecho
sea la politica sea, incluso, la moral. Este mismo argumento se emplea,
en general, para negar a la filosofia su posicion metalinglistica o para
minimizar su validez y alcance: la especificidad, la autonomia y, con
frecuencia y en ultima instancia, la superioridad del pretendido objeto.
Dicho vulgarmente: la filosofia quiere ser “filosofia de” y no llega a la
altura, i.e., a la entidad y valor, de su pretendido objeto: ciencia,
técnica e, incluso, las normas, reglamentaciones y ordenaciones.

Esa dificultad, esa fragilidad y vulnerabilidad de la filosofia, tiene
que ver con la segunda de nuestras precisiones a la indicacién de
Vattimo. A nuestro entender, la filosofia insufla, no solo consciencia,
sino también voluntad en el lenguaje ordinario. El resultado es la
aparicion de wuna consciencia de si, lo que Vattimo Illama
autoconsciencia, y de una voluntad propia. La filosofia descubre juegos
de poder en el lenguaje ordinario y participa en ellos, incide sobre ellos.
Introduce en el lenguaje ordinario, no solo un plus de cognicién, sino
también una ganancia en volicidon. Que, por ejemplo, tiene importancia
capital a la hora de entender y explicar la génesis, desarrollo y

aplicaciones de ciencias y técnicas.
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1.3.2 Recuerdo de Derrida

Me gustaria ahora recurrir a Derrida para mostrar la implicacion de la
filosofia en la inteleccidn y la realizacidon de los textos normativos que
reglamentan la practica humana, en el occidente contemporaneo. Esos
textos, ademads, actian como una suerte de performativos,
configurando la realidad social vivida. En todo esto, siguiendo a
Derrida, cabe un papel esencial e imprescindible a la filosofia.

Voy a abrir un pequefo paréntesis para sintetizar la posicién - el
argumentario - que Derrida (1990) denomindé como “el derecho a la
filosofia”. Siguiendo a Derrida (1997), cabe presentar este derecho
separadamente en siete tesis, que Martinez Quintanar (2017) recogio
y desarrolld en una intervencion congresualll, a cuya letra me atengo.

Primera tesis (Martinez Quintanar 2017: 26): “las instituciones
internacionales” surgidas después de la Segunda Guerra Mundial, “y el

I"

derecho internacional” que promueven y desarrollan, comenzando por
la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, son “filosofemas”.
Segun Derrida, “los conceptos que las legitiman tienen una historia
filosofica (inscrita en la carta o constitucion de la UNESCO)”. Y,
ademas, “estas instituciones implican el hecho de compartir una
cultura y un lenguaje filoséficos”. De ahi, un derecho a la filosofia, a
una educacién filoséfica, que haga “posible el acceso a ese lenguaje y
a esa cultura”t?,

Segunda: “la reflexion sobre el derecho a la filosofia no debe
contentarse con cierta historia o0 memoria de los origenes occidentales
de la filosofia (mediterranea, centro-europeas, greco-romano-arabes,
germanicas, etc.)” (27). De ahi, un lugar para filosofar, incluso en los

no-lugares filosoficos, muchos de ellos internos, pero excluidos, en

1 En el “II Congreso internacional de la Red espafiola de Filosofia”, celebrado en
Zaragoza, entre el 13 y el 15 de septiembre de 2017.
12Cfr. Derrida 1997: 13-14.
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esas propias tradiciones occidentales.!3

Tercera: en consonancia con lo anterior, “el derecho a la filosofia
no solo pasa por una apropiacién de la competicién entre los modelos
filosoficos dominantes (filosofia continental y filosofia anglosajona) v,
en el limite, de cualquier modelo, sino, y sobre todo, por el acceso a
otros topoi de pensamiento” (28)14.

Cuarta: “el respeto y la extensidon del derecho a la filosofia es la
apropiacién y, sobre todo, el ultra-pasamiento de las lenguas que se
dicen fundadoras u originarias de la filosofia (griego, latin, germanico,
arabe)” (29)1>,

Quinta:

para la practica de un derecho a la filosofia es esencial, segin
Derrida, la autonomia en un doble sentido. En primer lugar,
autonomia con respecto a la ciencia vinculada a la técnica, a
la economia, intereses politico-econdmicos, politico-militares.
En segundo lugar, autonomia con respecto a las religiones
(31).

El acceso a la filosofia no puede ser negado a nadie, persona o
colectividad, alegando razones sociales, politicas o religiosas?®.

Sexta: “el derecho a la filosofia estd indisociablemente unido a
una democracia por venir” (32)!7. Entendemos, por nuestra parte, este
“por venir”’, no como una expectativa realizable en el futuro, sino como
un “viniendo”, un adviento agente en el presente.

Y, por ultimo, séptima tesis: “la crisis de todas las sociedades

(occidentales o no) que desearian practicar (ejercitar, realizar,

13 Cfr. Ib.: 31-32.
14 Cfr. Ib.: 36.
15 Cfr. Ib.: 37-38.
16 Cfr. Ib.: 40-41.
17 Cfr. Ib.: 42.
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materializar) un derecho a la filosofia, es que la filosofia sufre, en todo
el planeta, una limitacién en su ensefianza e investigacion” debido al
“recorte de medios de los que se dispone para sostenerlas” (Ib.)18.
Para Derrida, “cuanto mas se imponen estos imperativos que cercenan
el ejercicio filoséfico, tanto mas urgente se hace el derecho a la filosofia

s

y la llamada a la filosofia” (Ib.).

1.4 La filosofia en las aulas: ensefianza secundaria

Cierro el paréntesis y retorno a la reflexion interrumpida, iniciada de la
mano y a partir de esas indicaciones de Vattimo, acerca de la filosofia,
el lenguaje y las ciencias. Sin embargo, ahora pienso que no debemos
proseguir por ese camino de especulacién. Hay que o, por lo menos,
conviene regresar al punto de partida: la practica docente!®. Sin
embargo, de esta vez, dirigiremos nuestra mirada a la ensefianza

secundaria, concretamente al bachillerato.

1.4.1 Filosofia: metalenguaje

Es necesario reconocer que lo que en esta disertaciéon llevamos dicho
sobre filosofia, lenguaje, ciencias, técnicas y normas y metalenguaje
puede ser muy cuestionable en el plano especulativo, pero resulta poco
discutible en el ambito de la ensefianza. Entremos, por ejemplo, en un
instituto, asistamos a algunas clases. Ahi esta claro que el lenguaje
ordinario traduce todos los lenguajes especificos, aquellos propios de
las asignaturas, materias o disciplinas, y que la filosofia ocupa, con
relacion a estas, una posicion metalinguistica. Las profesoras y los
profesores, hablen de lo que hablen, inician y asientan su discurso en

el lenguaje ordinario, al cual remiten y dirigen todo lo ensefado. Esto

18 Cfr. Ib.: 44-45.

19 No obstante, y siguiendo a Derrida, la practica docente de la filosofia es aporética
en lo relativo a su finalidad, lugar, ensefianza, institucion, magisterio, didactica,
tiempo. No entraremos en esta cuestion. Cfr. Martinez Quintanar 2018.
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esta bien claro: las clases de cualquier materia se dan en el lenguaje
ordinario y a este reenvian todo lo que es en ellas impartido y
aprendido. Y, por otra parte, basta con que miremos unos programas
de filosofia, la materia asi denominada y otras afines o relacionadas,
como la llamada historia de la filosofia, para comprobar que la filosofia
ocupa esa posicidn metalinglistica en el campo del saber, que infunde
autoconsciencia y voluntad propia, o, si se prefiere, una cosmovision y
una ética, no solo como perspectiva, sino también como horizonte.
Por ejemplo, si abrimos un libro de texto de la materia de
Filosofia??, de primero de bachillerato, conforme a la legislacion
vigente, comprobaremos, a la vista de los temas tratados, que la
filosofia se halla en posicion de metalenguaje con relacion a las ciencias
y técnicas. Ese libro de texto, u otro equivalente, versa sobre el saber,
el conocimiento, la ciencia, etc. Persigue proporcionar a los estudiantes
unas nociones sobre el saber y los saberes, asi como facilitar que
establezcan relaciones entre los saberes, que asocien conocimientos
procedentes de diferentes disciplinas, que los vinculen y los ordenen,
incluso que sepan combinarlos e integrarlos. Con certeza, esta posicion
metalinglistica no deja de ser problematica. De entrada, lo que recoge
la filosofia no es mas que una descripcién, muy simple, del estado vy la
organizacion del conocimiento. Sin embargo, esa misma descripcion,
al mostrar un estado y organizacién, sin duda elementales, del saber,
contiene una carga prescriptiva: de conformidad y adecuacién, pues
eso es lo que debe ser aprendido por los estudiantes. Mas, también
muestra, aunque sea muy tenuemente, que otro orden seria posible,
en el futuro, como ya lo fue en el pasado. En otras palabras, la
descripcidon del conocimiento abre la via para la gestidén, por lo menos,
de momento y para comenzar, meramente ideal, del conocimiento. En

suma, la autoconsciencia, como minimo, franquea el paso a la auto-

20 por ejemplo, Martinez Quintanar 2015.
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volicion o, dicho en términos similares, pero subrayando el acto de

voluntad, a la autonomia.

1.4.2 Filosofia: cosmovisién
Mas, la filosofia no es Unicamente metalenguaje, por importante que
este sea. No agota su ser en esa reflexividad, en esa reflexidon acerca
del saber. Asi como tampoco se agota en el movimiento reflexivo
efectuado sobre el lenguaje ordinario: traer este a la autoconsciencia,
como afirmaba Vattimo, y llevarlo a la auto-volicidon, afladimos por
nuestra parte. No, la filosofia es en si misma un lenguaje, con su
vocabulario, su semantica y su pragmatica, o sea, sus significados vy
sus referentes, sus universos de sentido conceptuales y practicables.
Asi, en un libro de texto de la materia de filosofia de ensenanza
secundaria, y en especial si fuere un manual de la llamada historia de
la filosofia?!, encontramos cosmovisiones, i.e., tanto imagenes del
mundo como miradas al mundo. El mundo y/o la vida, pues
entendemos por cosmovisién una vision (un panorama, una
perspectiva) ordenada de lo real. Es propio de la filosofia ofrecer esa
vista doble: lo que se ve, el modo de verlo. O sea, no solo contenidos,
sino lo que hoy denominamos competencias o habilidades. Como, son,
concretamente el desarrollo de las aptitudes y las capacidades: ora
para el analisis, la interpretacidon y la proyeccidn; ora para razonar,
argumentar y dialogar; ora para la deliberacion, la eleccién y la
ejecucién. En la filosofia, en su ensefanza en la educacidon secundaria,
estas capacidades son objeto de abordaje tematico y también, y no
poco, de desarrollo practico, por medio de ejercicios. En suma, tanto
en los temas como en los ejercicios, habituales en los libros de texto,
se tratan esas competencias.

Nada, o poco, en la cosmovisidn filosofica, ni la perspectiva ni la

21 por ejemplo, Oliveira Malvar et al. 2009.
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imagen suministradas, tiene que ver con el fijismo, la unilateralidad y
el monismo. Con certeza, el razonamiento, la argumentacion, el
didlogo, asi como el andlisis, la interpretacién y la proyeccioén, vy
también la deliberacidén, la eleccién y la realizacidon, habitian al
ejercicio de la construccion, desconstruccion y reconstruccién. Mas,
también las imagenes aportadas por la filosofia, por los pensamientos
divergentes de los filésofos, imponen la conciliacién, el eclecticismo vy
el pluralismo. Esta es una de las ventajas, intereses y beneficios
ofrecidos por la historia de la filosofia: suministrar imagenes de lo real,
gue tienen todas, o en su mayoria, una racionalidad, que se torna
necesario casar. Sin embargo, las sintesis posibles son variables e
inestables, siempre limitadas, permaneciendo diferencias irreductibles.
De ahi, la irrupcion y florecimiento de la evolucién, el matiz, la
multilateralidad y el pluralismo. Dicho de una manera muy simple, los
estudiantes hallan que todos los filésofos tienen algo de razén: Platon,
pero también Aristételes; Tomas de Aquino, y Nietzsche; Marx y Mill,

etc.

1.4.3 Filosofia: ética, proyecto, auto-determinacion

Por ultimo, siguiendo el hilo de la autoconsciencia y la auto-volicién,
i.e., de la consciencia de si y la voluntad propia, la filosofia en la
enseflanza secundaria contiene una ética, entendida como una
reflexidon sobre la accion humana, individual y colectiva, y los universos
normativos, a saber, la moral, la politica y el derecho. Comenzamos
destacando el papel de la filosofia como reflexion sobre el saber,
después pasamos al objeto del saber y ahora llegamos al sujeto de ese
saber. En otras palabras, sucesivamente fue apareciendo la filosofia
como metalenguaje, como cosmovision y, finalmente, como ética??.

En la ética estd en juego la auto-comprension del sujeto, el ser

22 por ejemplo, una materia especifica: Pérez Vérez y Otero Couso (2008). Dentro de
la materia de Filosofia, siguiendo la LOMCE: Martinez Quintanar 2015: 199-410.
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humano, pero también, derivadamente, el individuo particular. Esta
reflexion abarca las relaciones del ser humano con la naturaleza, la
organizaciéon de la sociedad, el lazo social, de los vinculos personales a
las relaciones institucionales, hasta la persona y el comportamiento
individual. De entrada, se trata de conocerse y comprenderse, pero
esas tareas inauguran el camino de hacerse: devenir, mudar?3. La ética
ofrece proyecto, coloca al ser humano en disposicion de proyectar y
proyectarse, en suma, de auto-determinarse. EIl modo es la
democracia??4, en el espacio de un mundo global, con el horizonte de

una ciudadania mundial?>.

2. Propuestas

Metalenguaje, cosmovision, proyecto: todo esto, y mas, brinda la
filosofia a los alumnos de ensefianza secundaria, i.e., a un publico en
situacion de ignorancia y en condiciones de aprender. ¢éCOmo
ensenarlo? No es facil, con certeza. Para dar unas pinceladas, voy a
regresar a la experiencia con los estudiantes del master de Formacion

del Profesorado.

2.1 Explicar siguiendo la filosofia de los filédsofos

Recordemos que, para explicar esos textos normativos significativos,
pedimos a los estudiantes que propongan 5 términos, desarrollados en
un texto de unas 3 lineas. Llegado el momento de exponerlos,
pensando en un publico imaginario de alumnado de secundaria,
solicitamos a nuestros estudiantes postgraduados que disefien un plan
esquematico de cdmo completarian la exposiciéon de los temas. De
modo generalizado, recurren, en mayor o menor medida, al empleo de

textos de fildsofos. Constatamos esa misma tendencia, el empleo de

23 Cfr. Nussbaum 2010: 75-76.
24 Cfr. Ib.: 29-30.
25 Cfr. Ib.: 122.
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textos significativos de la historia de la filosofia, en el disefio vy
explicacién de unidades didacticas y en la realizacién de trabajos de fin
de master (TFM). Esto no significa que estos futuros profesores de
filosofia no utilicen también otros recursos: imagenes, noticias, textos
no filosoficos, peliculas, presentaciones. Ahora bien, estas, por
ejemplo, estan principalmente basadas en textos filosoficos. Otro
recurso, no desdenado, es el libro de texto, usado de modo parcial o
incluso critico.

La leccion que extraigo del uso de estos materiales en la
explicacidén es que los estudiantes recurren a aquello que aprendieron
y conocen y, de entre ello, escogen aquello que les parece mas valioso:
precisamente, muchas veces, los textos de fildsofos. Registrandose
una marcada tendencia al empleo de autores clasicos, incluso para
explicar tematicas contemporaneas: por ejemplo, Platon o Aristételes,
para hablar de la politica actual. Por mi parte, veo en el empleo de
estos recursos una busqueda de objetividad. A mi entender, los
estudiantes, en el trance de tornarse profesores y tener que ensefar
filosofia, quieren servirse de referentes ampliamente compartidos y de
posiciones ampliamente aceptadas. Quieren ensenar filosofia y no
inculcar su filosofia. No pretenden, con esto, evitar lo proximo y lo
actual. Todo lo contrario, muchas veces sefialan como una urgencia
destacar en cada paso la cercania y actualidad de la filosofia, ignoradas
por el publico estudiantil. Y consideran que las voces de los clasicos,
asi como las candnicas procedentes del pensamiento contemporaneo,
pueden cumplir la funcién de acercar y actualizar los temas de la
filosofia, a los ojos de los estudiantes que, sin o con escasos
conocimientos previos, cursan en secundaria las materias de filosofia.

Por ahi va mi primera propuesta: a todos los niveles, en la
ensefanza no debemos descuidar el acervo de pensadores vy
pensamiento que convencionalmente solemos denominar historia de la

filosofia. Los fildsofos y fildsofas, de los clasicos a los contemporaneos,
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constituyen nuestra marca fundamental: nuestra carta de presentacién
y, en ultima instancia, el meollo de aquello que, como profesionales,
en exclusiva poseemos y podemos ofrecer. No niego la importancia de
areas, tematicas, problemas, disciplinas, etc., agrupadas bajo el rétulo
de filosofia. Solo pretendo enfatizar la importancia que en ellas ocupa
el pensamiento con nombre de fildsofas y fildosofos. Y destacar también
que esos nombres nos identifican en la cultura y ante la sociedad,
comenzando por nuestros estudiantes. Por otra parte, apunto que la
ensefianza de este acervo y en general de la filosofia debe estar
presidida por la objetividad. Incidiré en breve y volveré, al final, sobre

esta cuestion.

2.2 Evaluar con pruebas objetivas

Otro aspecto que queria destacar, la segunda pincelada, tiene que ver
con la evaluacion. Los estudiantes del master, con mas o menos
esfuerzo y dificultad, llegan a ponerse en el papel del profesor a la hora
y en el trance de explicar. Y procuran hacerlo con objetividad. Sin
embargo, esta les falta, incluso sin ellas y ellos saberlo, en el momento
de evaluar. Les falta la objetividad: no quiero decir que sean subjetivos
y arbitrarios al juzgar el trabajo hecho por sus alumnos. No, lo que
constato, como ellos mismos destacan, es que les cuesta mucho
evaluar, poner una calificacién. Dudan mucho, temen ser injustos, son
incapaces de suspender, incluso en casos evidentes. ¢Por qué sufren
asi al calificar? Una razon puede ser el paso de la frontera discente-
docente, dejar de estar del lado del alumnado y pasar a estar del lado
del profesorado. Esto es importante, sin duda. Ademas, ellos son aun
alumnos vy, siendo tales, deben desempefar ocasionalmente el papel
de profesores. Ademas del paso de la frontera, del salto del alumnado
al profesorado, se percibe el efecto de la falta de habito. Mas, hay
también otra cosa: la carencia de instrumentos adecuados para

efectuar la evaluacion. No es que carezcan de instrumentos, pues de
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facto suelen emplear varios, pero estos no proporcionan una medicién
sin el concurso de la interpretacion. Entonces, entra en juego la
subjetividad, perdiéndose en consecuencia la seguridad en la evalua-
cion. He ahi, en mi opinidon, el meollo de la cuestion: la falta de
objetividad. El instrumental empleado no mide, de manera fidedigna,
el aprendizaje de los alumnos, lo aprendido por los estudiantes. Desde
mi punto de vista, este malestar podria, si no remediarse, mitigarse,
haciendo uso de instrumentos idéneos, como son las llamadas pruebas
objetivas, los examenes tipo test.

Faciles de corregir, las pruebas objetivas son, no obstante, dificiles
de disefiar. En ellas, en las cuestiones que se formulen, hay que
procurar conseguir un equilibrio entre la memoria, incorporar y
almacenar datos, y la inteligencia, saber usar esos datos. Un examen
tipo tema o tipo comentario privilegia, con mas facilidad y riesgo, uno
de estos aspectos: la memoria, el tema; la inteligencia, el comentario.
Y ademas resulta mas complejo evaluar y precisar la calificacion. Es
mas facil en el tema, pues existe una referencia, o contraste, que
permite establecer lo que debe ponerse en el examen y, en funcién de
lo efectivamente puesto, otorgar una calificacién. En el comentario,
aunque hay con certeza elementos objetivos, |la discrecionalidad es
mayor, pues no existe una referencia o contraste previo mas que como
cuadro o marco en el cual cada estudiante debe desarrollar,
creativamente, su pericia. De ahi, las dificultades en la evaluacién. En
ambos casos, écuantas veces hay que leer un examen tipo tema y un
examen tipo comentario para otorgar y ponderar una calificacién, para
establecer el nivel del grupo, para ordenar y jerarquizar los resultados?
¢Cuanto es el tiempo y la atencidn precisos? ¢Cudl es la fiabilidad de
los resultados? éCOmo, y hasta qué punto, pueden ser estos
verificados, sea por el interesado sea por un tercero? Todas estas
cuestiones encuentran respuestas mas satisfactorias cuando se trata

de pruebas objetivas.
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Esa es mi segunda propuesta y conclusién: la conveniencia, yo
diria la necesidad, de introducir las pruebas objetivas, los examenes
tipo test, en la evaluacién en filosofia. Para nuestros postgraduados,
haberlos hecho y saberlos hacer seria una ventaja para encarar la
evaluacién al dar los primeros pasos como profesores. Con algo mas
de tiempo y de trabajo del que emplean para disefiar una unidad
didactica, dispondrian de un instrumento utilisimo para llevar a cabo,
con mas fiabilidad en la puntuacién y menos sufrimiento al puntuar, el
proceso de evaluacion de lo ensefiado. A mi entender, las ventajas de
la realizacion de pruebas objetivas son grandes para la ensefianza de
la filosofia, tanto en secundaria como en la universidad.

Primero, permite acercar la filosofia al formato de las demas
disciplinas. Esto es importante para la ensefianza y el aprendizaje de
la filosofia en todos los niveles, pero sobre todo en secundaria, donde
la filosofia estd en contacto e integra un curriculo con otras materias.
La peculiaridad de la filosofia debe casar, armonizar, con la ténica
general de la ensefanza y el aprendizaje.

Y, por otra parte, en segundo y Uultimo lugar, es necesario,
eminentemente en la ensefianza universitaria, subrayar y promover la
objetividad como valor de la filosofia. Obviamente, sin prescindir ni
minimizar las cualidades ligadas a la subjetividad que desarrolla la
filosofia: intuicion, creatividad, inventiva, etc. En otras palabras,
ademas de test, en la evaluacidn de la filosofia tiene que haber temas,
comentarios, problemas, debates, exposiciones, etc. Mas, en todos los
casos, el alumnado debe saber lo que tiene que estudiar, de qué y
como va a ser examinado y, posteriormente, poder contrastar lo

plasmado en el examen con aquello que deberia haber sido aprendido.
3. Algunas conclusiones

Primera. Los graduados en Filosofia, segun constatamos en la USC,

adquieren una formacion suficiente, no solo para comprender, sino
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también para explicar textos normativos basicos y fundamentales de
la convivencia en la sociedad occidental y el mundo global
contemporaneos.

Segunda. Al amparo de Vattimo y Derrida, cabe situar la filosofia
en el origen, la médula y la realizacién de la cultura cientifico-técnica
y la cultura juridico-politica occidentales contemporaneas.

Tercera. En la ensefianza secundaria, tal como estad regulada en
Espafia e implementada en Galicia, la filosofia suministra al alumnado
un metalenguaje de las ciencias, técnicas y practicas, una cosmovision
y una ética.

Cuarta y ultima. En la ensefanza de la filosofia, es recomendable,
en la docencia, no perder de vista el pensamiento de fildosofos vy
filbsofas y, en la evaluacion, introducir pruebas objetivas,

concretamente, tipo test.
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